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1 BEGINSITUATIE

In het specialisatiejaar "Toerisme en recreatie TSO' wordt Spaans als vijfde taal opgenomen in het
fundamenteel gedeelte. Sommige leerlingen hebben reeds kennisgemaakt met deze taal in de derde
graad TSO via het complementair gedeelte. Vermits de leerlingen specifiek voor het specialisatie-
jaar Toerisme en recreatie TSO kiezen, mogen we een sterke motivatie verwachten. Een specifieke
voorkennis kan niet geéist worden. Het is dus best mogelijk dat de groep heterogeen zal zijn
samengesteld. Uitbreidingstaken en/of verdiepingstaken bieden de mogelijkheid vooral in de
beginfase de leerlingen qua kennis op elkaar af te stemmen. We kiezen voor Spaans omdat momen-
teel heel wat toeristisch recreatieve oorden zich binnen de Spaanssprekende landen bevinden.

2 ALGEMENE DOELSTELLINGEN

2.1 Aangezien het specialisatiejaar slechts een éénjarige opleiding biedt zal het niet altijd
mogelijk zijn al de hieronder vermelde leerplandoelstellingen en de overeenkomende leerinhouden
in detail uit te werken. Het is dus belangrijk slechts die onderwerpen te behandelen die later een zo
hoog mogelijk taalrendement bieden.

2.2 Uiteraard dienen de verschillende taalvaardigheden aan bod te komen. Het accent ligt
echter op de luister- en de spreekvaardigheid. Omdat in het Spaans een geschreven tekst de uit-
spraak bijna perfect benadert, zal ook aan geschreven teksten de nodige aandacht aan moeten
worden besteed.

2.3 De plaats van Spaans in Toerisme en recreatie heeft in hoofdzaak te maken met
functioneel taalgebruik als communicatiemiddel; de grammaticale en fonetische componen-
ten zijn hieraan ondergeschikt. Er is echter een basiskennis van de grammatica nodig om tot een
vlotte communicatie te komen. Bovendien dragen we er zorg voor dat de gebruikte oefeningen
zoveel mogelijk zinnen bevatten uit de toeristische wereld, zodat er naast de grammaticale ook een
lexicale beroepscompetentie ontstaat. De communicatieve aanpak zal dus sterk benadrukt worden.

24 Het is niet mogelijk een taal te leren zonder iets te weten over de taalcontext. Deze
context bevat de cultuur en de sociale gewoonten van het land. Door een bewuste keuze van
specifieke situaties kan de leerling naast taalvaardigheid ook een inzicht krijgen in de cultuurgebon-
den aspecten van de Spaanssprekende wereld en deze hierdoor beter leren aanvoelen en begrijpen.
Het is echter geenszins de bedoeling de leerlingen in contact te brengen met literaire teksten. De
gewone spreektaal primeert.

2.5 Spaanstaligen gebruiken veel meer lichaamstaal. Het is belangrijk dat de leerlingen deze
lichaamstaal leren begrijpen en er mee vertrouwd geraken.

2.6 Het ontwikkelen van communicatieve vaardigheden gebeurt met geschreven maar
vooral met gesproken Spaans. De luisteroefeningen vari€ren van eenvoudig luisteren en reproduce-
ren tot noteren van gegevens. Het spreekt voor zich dat rekening gehouden wordt met de eerder
beperkte woordenschat van de leerlingen.

Alle fonemen dienen aangeleerd te worden en dit in functie van een correcte uitspraak met het juiste
accent. Een goede uitspraak staat immers gelijk aan correct spellen. Het spreekritme mag trager
liggen dan normaal.
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3 ALGEMENE PEDAGOGISCH-DIDACTISCHE WENKEN

3.1 Dit leerplan is een raamleerplan, dat een kader van doelstellingen en leerinhouden
omvat. De concrete realisatie ervan behoort tot de verantwoordelijkheid van de leraar. De school
zelf kan hierbij ondersteuning geven door bijvoorbeeld het groeperen van de leerlingen in niveaug-
roepen. In elk geval moet de taalleraar rekening houden met de specifieke noodzakelijke woorden-
schat en zinsconstructies. De nuttigheidswaarde van deze vijfde taal is vooral de tewerkstellingskan-
sen van de leerlingen te verhogen. Indien buitenlandse stages gepland worden is het noodzakelijk
hiermee rekening te houden. Dit veronderstelt een regelmatig overleg met de collega’s van zowel de
technische als de algemene bijvoorbeeld de taalvakken, waardoor overlapping en overbodige
herhaling kan vermeden worden. Een geintegreerd jaarplan uitwerken in samenspraak met alle
andere vakken kan hierbij een grote hulp betekenen en wordt dan ook aanbevolen.

3.2 Het is van groot belang dat de leraar zelf de Spaanse taal gebruikt. Deze directe methode
zal progressief maar toch zo vlug mogelijk toegepast worden. Indien nodig kan de leraar een trager
tempo verkiezen maar de taal moet steeds natuurlijk blijven, met de juiste intonatie uitgesproken.

33 De communicatieve methode vertrekt van de spreekvaardigheidstrainingen met gebruik
van lexicale eenheden. Die lexicale eenheden kan men ordenen volgens thema’s. Communicatie is
echter ook maar mogelijk via het gebruik van grammaticale structuren.

34 Het gebruik van authentiek materiaal is een belangrijk hulpmiddel. Er moet echter een
strenge selectie doorgevoerd worden in de keuze van het materiaal en dit in functie van efficiént
taalgebruik en moeilijkheidsgraad .

3.5 De lessen Spaans moeten in de eerste plaats ’doe-lessen” zijn. De leerling oefent al
doende bepaalde vaardigheden, en verwerft daardoor de nodige kennis. We confronteren hem/haar
(zoveel als mogelijk met de beperkte kennis die hij of zij heeft van het Spaans) met reéle opdrachten
waarmee hij ook in het beroep of in het privé-leven kan worden geconfronteerd aansluitend bij de
betrokken case. Theorie is nooit een doelstelling op zich en reproductie van regels dient tot het
minimum beperkt te worden.

3.6 Praktische toepassingen van de aangeleerde taal zullen de motivatie bij de leerlingen

wellicht versterken. Enkele voorbeelden :

- een meertalige aankondiging waarbij om de beurt verschillende vreemde talen gebruikt worden is
een leuke doe-proef en kan door de verschillende taalleerkrachten gelijktijdig geévalueerd
worden;

- uit eten gaan in een Spaans restaurant en daarna in de klas komen vertellen wat je gegeten hebt
en hoeveel het allemaal gekost heeft is een leuke combinatie van gastronomie en cijfers. Het is
tevens een levensechte situatie waarvoor een mooie uitnodiging of een mooie affiche kan ge-
maakt worden. Dit hele gebeuren kan daarna versterkt worden door een rollenspel waarbij één
leerling ober en enkele leerlingen al of niet moeilijke klanten spelen;

- een spelletje bingo is veel leuker dan een saaie overhoring over getallen;

- leerlingen spellen ook liever de naam van hun vriendje dan de naam van een stad in de Sahara;

- leerlingen kunnen creatief zijn en brengen zelf leuke ideeén aan als we hen die kans geven,;

- telefoneren lijkt veel echter als het in afzonderlijke “telefooncabines” gebeurt. Hiervoor is wel
voorkennis vereist en specifieke didactische middelen;

- liedjes kunnen een goed uitgangspunt zijn om aspecten van grammatica in te oefenen;
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- TVE is een kanaal waarop je ook heel wat (toeristische) informatie kan opdoen,;

- er zijn leuke cd-roms waarmee bepaalde aspecten van de grammatica, de uitspraak en woorden-
schat kunnen ingeoefend worden. Bovendien kunnen ze gebruikt worden als woordenboek;

- op het Internet kan men informatie in het Spaans over talloze onderwerpen opvragen.

3.7

3.8

In een heterogene klasgroep kan de motivatie versterkt worden door:

dieper in te gaan op bepaalde grammaticale aspecten;
meer achtergrondinformatie over de Spaanssprekende wereld aan te bieden;
leerlingen hulp te laten bieden aan medeleerlingen;

Gebruik voldoende variaties in de werkvormen:

- steloefeningen kunnen ook een verslag zijn van een toeristische reportage, of de voorbereiding
van een ontspanningsavond ...
- dictees: regelmatig een kort en eenvoudig dictee. Het dictee kan verschillende vormen aannemen,

zoals:

i het voorbereid dictee: de leraar overloopt de modeltekst samen met de leerlingen en wijst op
de schrijfproblemen;
i het invuldictee.

4 LEERPLANDOELSTELLINGEN, LEERINHOUDEN EN
PEDAGOGISCH- DIDACTISCHE WENKEN
LEERPLANDOELSTELLINGEN LEERINHOUDEN
De leerlingen kunnen:
4.1 structuurwoorden in de juiste context herken- Structuurwoorden
nen, vertalen en aanwenden;
4.2 een basiswoordenschat gebruiken in concrete Basiswoordenschat
situaties;
4.3 grammaticaal correcte en visueel attractieve Eenvoudige vormen van schriftelijke
berichten opstellen in concrete situaties; communicatie:
faxberichten, aankondigingen,
uitnodigingen, affiches, eenvoudige
brieven, e-mails
4.4 informatie opzoeken in een woordenboek; Efficiént gebruik van het woorden-
boek
4.5 op een woord aanduiden waar de klemtoon De Spaanse accentregels in spreek- en
valt; schrijftaal
De functies van het geschreven accent
4.6 volgens de Spaanse uitspraakregels en met de Het Spaanse (spel)alfabet
juiste klemtoon lezen; Uitspraakregels van specifieke mede-
klinkers, klinkers en tweeklanken
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4.7 correct spellen;
4.8 speciale leestekens herkennen, de betekenis en  Speciale leestekens:
het nut ervan toelichten; betekenis en nut
4.9 eenvoudige woorden en bastaardwoorden cor- ~ Spaanse schrijfwijze en orthografische
rect schrijven en uitspreken; aanpassingen
4.10  verschillende betekenissen van het lidwoord Het lidwoord: onbepaald - bepaald
onderscheiden; gebruik en weglatingsmogelijkheden
4.11 in eenvoudige toepassingen de lidwoorden op Het geslacht van de zelfstandige
een correcte wijze gebruiken; naamwoorden in toepassing van de
regels
4.12  zelfstandige en bijvoeglijke naamwoorden in Meervoudsvormen
meervoudsvormen gebruiken; Gebruik van regels
De plaats van het bijvoeglijk naam-
woord
Verbuiging van bijvoeglijke
naamwoorden: geslacht en getal
4.13 van het gebruik van een werkwoordsvorm het ~ Persoonlijke voornaamwoorden als
onderwerp afleiden; onderwerp: gebruik en weglating
4.14  regelmatige werkwoorden vervoegen, de nodi-  Vervoeging in de tegenwoordige tijd
ge orthografische aanpassingen uitvoeren en de  van de regelmatige werkwoorden op
juiste klemtoon gebruiken bij het spreken; —AR, -ER, -IR
4.15  regelmatige werkwoorden vervoegen, de nodi-  De ontkenning en de dubbele ontken-
ge orthografische aanpassingen uitvoeren en de  ning
juiste klemtoon gebruiken bij het spreken in
een ontkennende vorm;
4.16 regelmatige werkwoorden vervoegen, de nodi-  Werkwoorden met klankverandering-
ge klankaanpassingen uitvoeren met toepassing en in de stam
van de regels;
4.17 de vervoegingen schriftelijk en mondeling uit-  Echte onregelmatige werkwoorden
voeren;
4.18  het verschil in gebruik en betekenis toepassen  De vertalingen van “zijn”
in een vertaal- of invuloefening;
4.19  de verschillende voornaamwoorden in de juiste =~ Voornaamwoorden
context gebruiken; - persoonlijke
- Dbezittelijke
- aanwijzende
- 'impersonales'
- encliticos
420  de afgekapte vorm gebruiken; het afkappen van bijvoeglijke en zelf-
standige naamwoorden 'apdcope’
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4.21

4.22

4.23

4.24

4.25
4.27

4.28

4.29

4.30

4.1

4.2

4.11

van een bijvoeglijk naamwoord een bijwoord
maken;

eenvoudige voorwaarden combineren met een
hoofdzin;

moeilijke bijzinnen van tijd vervangen door

een infinitiefconstructie; U)
bevelen geven aan onbekenden of
hogergeplaatsten; )

zeggen dat iets aan het gebeuren is;

de juiste vorm geven en vertalen van zowel de
regelmatige als onregelmatige voltooide deel-
woorden;

onder eender welke omstandigheden een bevel
geven aan één of meerdere personen ongeacht
hun leeftijd of positie; L)

de toekomende tijd, de voorwaardelijke wijze
en werkwoordsvormen in de verleden tijd her-
kennen en in geijkte zinnen gebruiken; )

Vorming en gebruik van regelmatige
en onregelmatige bijwoorden, alsook
de trappen van vergelijking

Voorwaardelijke bijzinnen (eenvoudig
model in de tegenwoordige tijd)

Infinitiefconstructies (al + infinitief)
ter vervanging van een bijzin van tijd

Vorming en elementair gebruik van de
present de subjuntivo, onder meer bij
het geven van bevelen in de u-vorm

El gerundio, gebruik en vorming

El participio pasado (voltooid deel-
woord) (regelmatige/onregelmatig
vormen)

Gebiedende wijs (cortesia y tuteo) en
verbod

Vormen van de futuro en condicional,
de tijden in het verleden (imperfecto,
perfecto, indefinido, pluscuamperfec-

to) van zowel regelmatige als onre-
gelmatige werkwoorden herkennen en
in geijkte zinnen gebruiken.

aanvullen waar een voorzetsel ontbreekt en de
juiste betekenis kunnen verbinden aan de com-
binaties met werkwoorden, zelfstandige naam-
woorden en eenvoudige uitdrukkingen.

Basisgebruik van veel voorkomende
voorzetsels.

PEDAGOGISCH-DIDACTISCHE WENKEN

Structuurwoorden: de 130 meest gebruikte woorden in het Spaans; een normale tekst bestaat
voor ongeveer 50 % uit deze woorden.

Basiswoordenschat van ongeveer 3000 woorden.

Bij de grammaticale oefeningen nemen we bij voorkeur woorden uit de toeristische omgeving.
Waar bepaalde aspecten onvoldoende aan bod komen wordt aanvullend woordenschat en
teksten gebruikt die praktijkgericht zijn in verband met transportmiddelen, excursies, hotelac-
commodatie, het weer, eten en drinken, het uur, de douane, ziektes en ongemakken, het
menselijk lichaam, sport en ontspanning, telefoneren, reserveren enz.

Het spreekt voor zich dat daar waar mogelijk de leerlingen gemotiveerd worden om de
basiskennis uit te breiden.

Geef eenvoudige regels en duid waar mogelijk de verschillen met andere talen aan. Indien
mogelijk kan de complexiteit van de oefeningen verhoogd worden.
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4.14 De regelmatige en onregelmatige vervoeging in de “presente de indicativo” in functie van de
doelstelling.

4.17 We beperken ons tot de meest courante onregelmatige werkwoorden.

5 EVALUATIE

De evaluatie dient te gebeuren in functie van zowel de algemene als de leerplandoelstellingen. We
leggen de klemtoon niet alleen op de productevaluatie maar geven eveneens de nodige aandacht aan
procesevaluatie. Het verdient aanbeveling de leerlingen te verwittigen over de doelstellingen van de
verschillende evaluatiebeurten. Indien mogelijk wordt de evaluatie in praktijkgerichte opdrachten
geplaatst. Het vak maakt tevens deel uit van de geintegreerde proef.

6 MINIMALE MATERIELE VEREISTEN

Er worden geen materi€le vereisten opgelegd. Nochtans verdient het aanbeveling het materiaal dat
ter beschikking staat voor de toeristische vakken ook ter beschikking te stellen van de leraar Spaans.
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7.3 Tijdschriften

Spaanstalige tijdschriften op verschillende niveaus van onder meer Mary Glasgow Publications, in
Belgi€ verdeeld door Uitgeverij Averbode.

Mosaico, revista de difusion cultural para la promocién y apoyo a la ensefianza del espafiol.

7.4 Nuttige adressen

Consejeria de Educacion y Ciencia, Embajada de Espafia
39 Boulevard Bischoffsheim, 5E boite 15-16, 1000 Bruselas.
tel.: (02)223 20 33 - fax: (02)223 2117

Instituto Cervantes, Av. de Tervuren, 64, 1040 Bruselas.
tel.: (02)737 01 90 - fax: (02)735 44 04

la S.B.P.E. (Société belge des professeurs d’espagnol)
210 A Chaussée de Boondael, 1050 Bruselas
tel. en fax: (02)640 54 12
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